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Povzetek predavanja: Učenje: površinsko ali globinsko? Strateško naj bo!
Posvet a ŠRT, Portorož, 30.6 in 1.7. 08, delavnica na srečanju ŠRT DP/EO, 22.8. 08

Učenje: površinsko-globinsko?

Povzetek predavanja

Spremembe v pojmovanju sveta: od naivnih razlag dogodkov, procesov in pojavov k znanstvenim razlagam.

Primer razlage naravnega pojava:

Zakaj nastane noč?

· 4-letnik: "Ker gre dan takrat spat." (naivna razlaga)

· 6-letnik: "Ker gre sonce za hrib."

· 9-letnik: "Ker se zemlja vrti okrog svoje osi in je takrat obrnjena stran od sonca." (znanstvena razlaga)
V naše razrede vstopajo učenci/dijaki z množico raznovrstnih NAIVNIH POJMOVANJ o raznovrstnih pojavih stvarnosti. Le ta so nepopolna ali povsem zmotna. Oblikujejo se naključno, tekom učenčevih izkušenj (informacije staršev, vrstnikov, posredovane prek medijev; samostojno sklepanje …)

Če naj bi bila ta naivna pojmovanja dejansko nadgrajena, korigirana, morajo biti najprej OZAVEŠČENA in nato IZZVANA.

Kako izzvati obstoječa neustrezna, zmotna pojmovanja o pojavih, ki jih obravnavamo pri pouku? Raznovrstne tehnike; primer: Učitelj posreduje učencem več trditev, nekatere so resnične, druge zmotne. Izzove jih z vprašanji: 

"Katera teh trditev se ti zdi resnična? Kako veš, da je ta trditev resnična? Kakšne dokaze imaš na voljo? Poglej, nasprotni dokazi pa so... Itd."
Z raznovrstnimi miselnimi izzivi torej omogočiti: PREISKOVANJE OBSTOJEČIH POJMOVANJ, PRIMERJAVO Z ALTERNATIVNIMI, RAZISKOVANJE RAZNOVRSTNIH DOKAZOV ITD.
Pouk, poln miselnih izzivov spodbuja (Entwistle, po Požarnik, 2000) globinski pristop k učenju:

Površinski pristop: 

POMNJENJE navedb v nespremenjeni obliki

Globinski pristop: 

·  osredotočenost na POMEN besedila

·  pozornost na glavne ideje in njihove ODNOSE,

·  PRIMERJANJE: splošnega s posameznim, zaključkov z dokazi, navedb v besedilu z drugimi avtorji, z izkušnjami,  s predznanjem, ITD.

Strateški pristop: 

načrtna kombinacija površinskega in globinskega

	Tradicionalni pouk, v katerem prevladuje pasivnost dijakov ( spodbuja POVRŠINSKO učenje
	Sodobni pouk, naravnan na miselno aktivacijo učencev ( spodbuja GLOBINSKO učenje

	NE IZZOVE OBSTOJEČIH POJMOVANJ ( ZNANJE 'DODAJA' (
PRVOTNA POJMOVANJA VZTRAJAJO
Prevladujoča tehnika učenja: memoriranje
	IZZOVE OBSTOJEČA POJMOVANJA

( SPROŽA KOGNITIVNI KONFLIKT (
SPREMINJANJE POJMOVANJ
Prevladujoči pristop k učenju: primerjanje, razvrščanje, analiziranje perspektiv, vrednotenje, iskanje povezav …


Strokovna literature ponuja raznovrstna orodja, ki usmerjajo učiteljevo načrtovanje pouka, npr. Wigginsov model pokazateljev razumevanja, Sternbergov model poučevanja za učinkovito inteligentnost, Marzanov model dimenzij učenja (več v Rutar Ilc, 2003 ali v knjigah za predmete iz iste zbirke), 

Wigginsov model pokazateljev razumevanja (Wiggins, 1998, več o tem modelu tudi v Rutar Ilc, 2003 ali Rupnik Vec in Kompare, 2006)

· Razložiti

· Interpretirati

· Uporabiti

· Zavzeti perspektivo

· Izražati empatijo

· Ima vpogled vase

Učitelj naj torej oblikuje problemske situacije, ki bodo učence spodbujale k tem miselnim dejavnostim.

Sternbergov model poučevanja za učinkovito inteligentnost (Sternberg, 1995, 2002). Poučevanje za učinkovito inteligentnost vključuje zahtevo in priložnost, da učenec pri obravnavi snovi: 

· pomni

· misli analitično (analizira, vrednoti, razloži, primerja ...)

· misli ustvarjalno (ustvarja, raziskuje, si zamišlja, predpostavlja, sintetizira ...)

· misli praktično (uresniči zamisel, načrtuje, uporabi ...)

Raziskave kažejo: učenci, ki se učijo tako, da aktivirajo vse 4 vrste mišljenja so - tako na testih znanja kot na testih, ki preverjajo učinkovitost reševanja problemov - učinkovitejši od učencev, ki se učijo zgolj na enega izmed načinov.

OKOLIŠČINE, KI OLAJŠUJEJO GLOBINSKO IN STRATEŠKO UČENJE

UČENEC:

· RAZUMETI RAZLIKO POVRŠINSKO-GLOBINSKO UČENJE

· PREVZETI ODGOVORNOST ZA UČNE REZULTATE/DOSEŽKE

· SAMOREGULACIJA UČENJA in METAKOGNICIJA  
Učence učiti razumeti razliko površinsko-globinsko učenje:

 z učenci razpravljati o tem, kaj je globinsko, kaj površinsko učenje

Učence spodbujati k samoregulaciji učenja in metakogniciji (več o tem npr. v Ažman, 2008 ali v Pečjak in Košir, 2002 ali v Pečjak in Gradišar, 2002,)

učence učiti kako se uči, spodbujati jih k globinskemu pristopu, omogočiti jim to izkušnjo že tekom obravnave učne snovi

Učence učiti prevzeti odgovornost za učne rezultate/dosežke (prepustiti jim to odgovornost) (več o tem npr. v Rupnik Vec, 2008)
NEUSTREZNO POJMOVANJE ODGOVORNOSTI ZA USPEH/NEUSPEH JE  "COKLA" ZA: UČNO MOTIVACIJO in GLOBINSKO UČENJE. Zakaj?
Razumevanje odgovornosti za intelektualne dosežke (učne rezultate)
Učenčeve razlage uspeha in neuspeha:

· sposobnosti / inteligentnost: "Nisem dovolj pameten."

· prizadevanje: "Nisem se dovolj učil."

· težavnost naloge: "Učiteljica mi je zastavila pretežko vprašanje."

· sreča:"Nisem imel sreče." 
Bolj motivirani so učenci, ki lastni neuspeh razlagajo z notranjimi dejavniki (npr. prizadevanje ali sposobnosti); v primeru pojasnjevanja neuspeha z sposobnostmi pa je odločilno, kako učenec razume naravo sposobnosti (npr. inteligentnosti) (Dweck, 2000):
· inteligentnost je spremenljiva lastnost: učenje in kompleksni problemi so IZZIV (
            višja motivacija in dosežki, orientacija na obvladovanje --> GLOBINSKO UČENJE
· inteligentnost je nespremenljiva lastnost: učenje in kompleksni problemi so GROŽNJA ( pasivnost, beg, nižji dosežki, orientacija na delovanje ( POVRŠINSKO UČENJE

Povzetek

Če torej želimo, da bo učenec globinsko pristopal k učenju  --> vzpostaviti ustrezne pogoje:

· učenec izgradi razumevanje pojma površinsko – globinsko učenje

· učenec tekom obravnave snovi izkuša globinski pristop k učenju

· učenec razume in sprejema odgovornost za rezultate lastnega učenja

· učenec zmore metakognicijo in samoregulacijo učenja 
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